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ONSOzZ

Giunimiizde tlkeler gelismislik diizeylerini artirdik¢a vatandaglarinin bu
gelismislikten payint yeterince almasi igin egitim imkanlarint daha yaygin ve
ulasilabilir hale getirmeye cabalamaktadirlar. Bireysel ve sosyal ihtiyaclar,
hizli teknolojik gelismeler, siyasi ve ekonomik egilimler dikkate alindiginda
vatandaslarin ~ egitimden ¢ok yonli yararlanmalart  ve Ulkelerinin
kalkinmasina destek olmalart gerekmektedir. Cok y6nlii bir kavram olan
kalkinmada genelde egitimin ve Ozelde de yabanc dil egitiminin
vazgecilmez bir yeri vardir. Giincel ihtiyaclar ve gelismeler cercevesinde
yabanct dil 6grenimi diinyada oldugu gibi tGlkemizde de sik tartisilan bir
konudur.

Turkiye’de son iki ylizyildan beri yabanci dil egitimi konusunda ¢abalar
sarf edilmis, zaman icinde uygulanan farkli egitim politikalarinin etkisiyle
yenilikler yapilmaya c¢alisumistir. Elbette bu c¢abalar sonucunda bazi
basarilar elde edilse de bugiin hala ilkégretimden baslayip yiiksekdgretim
stresince devam eden yabanci dil §gretiminde sistemin ve 6grencilerin
ciddi sorunlarla yuz ylze kaldiklari herkes tarafindan kabul edilen bir
gercektir.

Bilgi toplumunda tniversiteler; 6grencileri cok yonla yetistirmek, bilgiye
ulasmak ve bu bilgileri etkin olarak kullanma becerilerini gelistirmek
suretiyle birey ve toplumun ¢ok yonlii ihtiyaglarini karsilama konusunda
o6nemli sorumluluklar Ustlenmekteditler. Bu sorumluluklar cercevesinde
Turk Egitim sistemi, genel egitim icerisinde yabanct dil egitimini bir
zorunluluk olarak gérmektedir. Turkiye’de okul Oncesinden tniversite
egitimine kadar tim egitim kurum ve agamalarinda yabanci dil 6gretimi
tizerinde 6nemle durulmakta ve farkli program uygulamalari ile 6grencilerin
basartya ulasmasi icin farklt yollar aranmaktadir.

Yakin ge¢mise baktigimizda Cumhuriyetin kurulusundan bugiine kadar,
yabanct dil egitiminin Tirk egitim tarithinin en 6nemli konularindan biri
oldugu gorilir. Bu kapsamda yabanci dil egitimi program gelistirme
calismalarinin  Szellikle 1990°h yillardan itibaren sistemli bir bicimde
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yurttilmesi konusunda 6nemli gelismeler kaydedildigi bilinmektedir. Bu
gelismeler cercevesinde Tirkiye etkin ve nitelikli bir yabanct dil egitimi
saglamak amaciyla, yabanci dil egitimi politikalar: ve buna baglt olarak da
miifredat programlari gelistirmeye ¢abalamaktadir. Bu programlarinin genel
olarak bagarili olabilmesi icin paydaslarla birlikte mufredatlarin da devamh
gelisim icerisinde olmalarint gerektirmektedit.

YiksekOgretime gelince, yabanct dil 6gretiminin 6nemini fark eden
YOK, iiniversitelerdeki yabanci dil egitimlerini yayginlastirmis ve bazt
universitelerin biinyesinde yer alan bir kisim fakiiltelerinde yabanct dil ile
Ogretim esas alinmustir. Turkiye’de yiiksekOgretimde yabanct dil egitimi
genelde agirlikli olarak Ingilizce yapilmaktadir. Ingilizcenin yani sira
Universiteler Arapga, Almanca, Fransizca, Rusga vb. diger dillerin
ogrenilmesi konusunda da egitim vermektedirler.

Ancak sayilart azimsanamayacak diizeyde olan Ilahiyat ve Islami Ilimler
Fakiiltelerinde ise Ingilizcenin yani sira Arapca egitimi, ilahiyat egitimi
icinde 6nemli bir yer teskil etmektedir. Kuran ve Hadis dili olan Arapga,
Islam Tlahiyat geleneginin kiiltiirel mirast igerisinde yer alan klasik
kaynaklarin neredeyse tamaminin dili oldugu icin farkli bir yere sahiptir.
Dolaystyla {lahiyat ve Tslami Tlimler fakiiltelerinin hedeflerine ulasmadaki
basarist ¢ogu zaman Arap¢a egitimlerindeki bagarilariyla dogru orantili
oldugu distintlebilir.

Genel olarak yabanci dil egitiminde oldugu gibi Arapca egitimi de ¢ok
boyutlu ele alinabilecek siirecler icerir. Bu siirecte miifredat programi,
Ogreticilerin tecribesi, 6grencinin yabanct dile karst ilgi ve beklenti diizeyi,
kullanilan yéntem, teknik ve 6gretim materyalleri, egitim yapilan fiziksel ve
psikolojik ortam bagariy1 etkileyen ana unsutlar olarak degerlendirilebilir.

Yiksekogretim  kurumu olarak 1982 yiinda kanun hikmindeki
kararnameyle kurulan Ilahiyat fakiilteleri mifredatinda, yabanci dil olarak
Ingilizcenin yani sira Arapca da zorunlu dersler icerisinde yer almaktadir.
Biiyiikk ¢ogunda Arapga hazithk siniflart olan bu fakilteler, hazirlig
basariyla tamamlayan Ogrencilerine 4 yillik lisans egitimi vermektedir.
Tlahiyat lisans egitimi siiresinde verilen her iki yabanci dil, mesleki
yeterlilikler agisindan buytk 6nem arz etmekle beraber, 6zellikle Arap Dili
ve Belagati ayri bir 6neme sahiptir. Oyle ki miifredatlar arasinda farklilik
olsa da zorunlu hazirlik simufindaki Arapca egitiminden sonra dort yillik
lisans egitiminin hemen her déneminde Arapgaya dayali dersler de zorunlu
olarak alinmaktadir. Biitiin bunlar Ilahiyat mezunu olacak &égrencilerden
beklenen mesleki yeterlikler cercevesinde ele alinmaktadir.
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Diger taraftan kurulusundan bugiine kadar Tlahiyat egitimi icerisinde yer
verilen Arapca egitiminde yasanan zorluklar ise siirekli tartisilagelmistir.
Zira bu kurumlarda Arapca egitimi icin harcanan zaman ve ¢abaya karsilik
elde edilen sonuglarin yeterli olmadigi noktasinda tartismalar butin
platformlarda yogunluk kazanmaktadir. Zamanla bu tiir tartismalar, konuya
ilgi duyan akademisyenleri etkili yabanct dil 6gretimini  engelleyen
faktotlerin ne oldugu konusunda arastirmalar yapmaya yoneltmektedir.
Ovzellikle T1lahiyat fakiiltelerinde Arapca hazirlik smiflarnin varhgr ve
etkinligi biyilk 6nem tasgimaktadir. Zira Yiiksekégretim Kurulu (YOK)
tarafindan belitlenen “Zorunlu Arap¢a Hazirlik Sinif Egitim-Ogretim ve
Stnav Yénergesinde” Tlahiyat Fakiiltelerinde temel Islami ilimlerin etkin bir
bicimde &gretilmesinin altt ¢izilmekte ve hazirlik egitimi sonucunda
“6grencilerin  temel kaynaklara bagvurabilen, okudugunu, dinledigini
anlayabilen, konusabilen, disiincelerini yazabilen, ihtiya¢ duydugu Arapca
bilgiyi bagkalarina ihtiya¢ hissetmeden kendi kendine &grenebilen,
akademik bagari saglayabilen Ogrenciler yetistirmede Arapga anahtar rol
oynamaktadir” denilmektedir.

Elinizdeki bu kitap yiiksekégretim kurumlarimizda verilmekte olan
Arapea egitimini ¢esitli yonlerden incelemeyi amag edinmektedir. Zira Tiirk
kiiltiirti ve Islami ilimler acisindan béylesine énemli bir dilin égretiminin
uzmanlar tarafindan bilimsel bir bakisla incelenmesi bu alana degerli
katkilar saglayacag kanaatindeyiz.

Kitabin Kapsami

Tirkiye’de Ilahiyat ve Islami limler Fakiiltelerindeki zorunlu yabanct dil
Ogretiminin nitelifi tzerine egitim sosyolojisi perspektifinden bakmaya
calisan bu kitap, bes bélimden olugmaktadir.

Ik biliimde Tirkiye’deki Ilahiyat Fakiiltelerinin kisaca tarihsel seriiveni
tzerinde durularak bu fakiltelerin mufredatinda yer alan “Zorunlu Arapga
Hazirlik” programi {izerine genel bir degerlendirme yapilmaktadir. [&inci
bilimde Miitercim Terciimanlik Boliimleri ile Ilahiyat Fakiiltelerindeki
Arapga 6gretimi karsilastirmali olarak incelenmektedir.

Kitabin zigiincii boliimiinde Glkemizdeki yiksek din 6gretiminde yiritilen
Arapca dil egitiminde 6grenmeyi etkileyen faktorler irdelenmektedir.
Calismanin  dirdiincii - biliimiinde, 1lahiyat Fakiiltesinde yiiriitillen zorunlu
yabanct dil hazithk programimin genel bir degetlendirmesi (Hitit
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 6rneginde) yapilarak, bu programa kayitl
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Ogrencilerin  Arapca dersine yonelik distince ve tutumlart boylamsal
arastirma teknigiyle ele alinip incelenmektedir.

Son bélum olan besinci boliimde ise 2005-2010 yillart arasinda Ondokuz
Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde uygulanan Zorunlu Ingilizce
Hazirlik Programinin agilis seriiveni tizerinde durularak, bu programn ilk
grencilerinin Ingilizce hazirlik programi hakkindaki diisiince ve tutumlari
boylamsal aragtirma teknigiyle degerlendirilmektedir.

Ilahiyat fakiiltelerinde yiriitiilen yabanct dil programlarini farkli bir
bakisla ele alan bu caligmaya katki saglayan bolim yazarlarina tesekkiir
ederiz. Ayrica calismanin tashihini yapan lisanststi Ogrencilerimize de
tesekkiir ederiz.

Yakup COSTU ve Macid YILMAZ
Corum-2020
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ILAHIYAT FAKULTESI ARAPCA HAZIRLIK
PROGRAMI UZERINE BiR DEGERLENDIRME

Yakup COSTU* ve Macid YILMAZ*

Giris

Turkiye’de, ﬂahiyat Fakdulteleri yiksek din egitimi ve 6gretimi yapan bir
kurum olarak islev gérmektedir. Bu kurum tilkemizde, 6rglin ve yaygin din
hizmetlerinin etkili bir bicimde yapilabilmesinde, dini degerlerin, bireylerin
ruh sagliginin, manevi toplumsal kalkinmanmn, milli birlik ve bitinligin
saglanmasinda ve korunup gelistirilmesinde 6nemli gérev tstlenmektedir
(Ayhan, 1999). Bu amagla ﬂahiyat Fakiltesi mezunlari, 6ncelikle, Milli
Egitim Bakanliginda Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni ve Diyanet
Isleri Baskanhginda din gorevlisi olarak istthdam edilmekte ve yasalar
cercevesinde vatandaglara nitelikli din hizmeti sunmaktadirlar.

Bir yil hazirlik, dort yil lisans egitimi alan ilahiyat 6grencilerinin, s6z
konusu bu programa yénelik diisiince, tutum ve beklentilerinin tespiti, bir
taraftan genel anlamda c¢agin gereklerine ve tlkenin sartlarina uygun bir
yiksek din egitimi politikasinin belitlenmesinde, diger taraftan da Ozel
anlamda ilgili programin ama¢ ve hedeflerine ulagilmast ile Ggrenci
memnuniyeti bakimindan énemli a¢ilimlar saglayabilecektir.

Bu calismada 6ncelikle, Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Zorunlu
Arapca Hazithk Programi hakkinda bilgiler verilecektir. Sonra, 2018-2019
egitim 6gretim yilt hazitlik programina kayith 6grencilerin Arapga dersine
yonelik disince ve tutumlari, boylamsal arastirma teknigiyle uygulanan
anketler ve yapilan goriismelerden elde edilen bulgular ¢ergevesinde
degerlendirilmeye calisilacaktir. Boylece, Ilahiyat egitiminin bir parcast

* Dog. Dr., Hitit Universitesi, [lahiyat Fakiiltesi, Din Sosyolojisi Anabilim Dalt.
** Dog. Dr., Hitit Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, Din Egitimi Anabilim Dalz.
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olarak Arapca Ogretiminde profesyonellesme ve kurumsallasmaya yonelik
izler belirlenmeye calisilacaktir.

Zorunlu Arapga Hazithk Programi; Hitit Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Ornegi

Hitit Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi, 1994 yilinda Gazi Universitesine
bagli olarak acgilmis, 2006 yilinda Corum’da Hitit Universitesi'nin
kurulmastyla bu iiniversiteye baglanmistir. Ulkemizde Tlahiyat fakiilteleri
miifredati ve program iceriklerine yonelik gerceklestirilen degisiklikler Hitit
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi icin de gegerli olmustur. Buna gore, 1994 ile
1998 yillart arasinda fakiilte programinda bir yil zorunlu Arapga hazirlik
programi uygulanmis, 1998 ile 2010 yillar1 arasinda bu program kaldiridmas,
2010 yihindan itibaren ise zorulu Arapca hazirlik sinifi tekrar fakilte
programina alinmistir. Bu programin amaci su sekilde ifade edilmektedir:
“Arapca Ogretiminin  amact, Ogrenciye Arapcanin  temel kurallarin
Ogretmeyi, Arapca kelime haznelerini gelistirmeyi, Arap dilinde okudugunu
ve duydugunu anlayabilmeyi ve kendisini s6zIi ve yazili olarak ifade
edebilmeyi saglamaktit” (Zorunlu Arapca Hazirlik Sinift Egitim-Ogretim ve
Sinav Yonergesi, 2010: Madde 6).

2015-2016 Egitim-Ogretim yilindan itibaren Ilahiyat Programr’nin
ogrenim dilinin en az %30 Arapga olmasi ve zorunlu hazirlk sinifi
uygulamasinin devamt hususu, 15/04/2015 tarihli Yitksekogretim Yurtitme
Kurulu toplantisinda uygun gérilmistiir. Boéylece, mevcut 6grencilerin
statiisii korunmak kaydiyla, dort yillik lisans programindaki dersler % 30
Arapca verilebilecek sekilde glincellenmistir. Ayrica “Zorunlu Arapca
Hazirlik Sinifi Egitim-Ogretim ve Sinav Yonergesi” de 2015-2016 Egitim-
Ogretim yilt ve sonrast kayit yaptiran égrencileri kapsayacak sekilde revize
edilmistir (Fakiilte Ogrenci Isleri, 2019).

Tlahiyat lisans programinda yiiriitilen Arapga Hazirlik programi, dordii
Arap asdli olmak tzere toplam on iki Ogretim eleman: tarafindan
yurttilmektedir. Hazithk programinda gliz ve bahar dénemlerinde haftalik
26 saat Arapca dil 6gretimi yapilmaktadir. Bu derslerin dagilimi yukarida
tablo 1°de gosterilmistir.

Programda yer alan Arapca ders icerikleri sSyledir:

Kelime  Bilgisi-Sarf: Arapca dil bilgisi kurallarint iceren bir derstir.
Arapcada kelime tiiretme, ¢ekim kurallart gibi konulari ihtiva etmektedir.
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Ciimle Bilgisi-Nahiv: Bu derste, Sarf dersi gibi Arapca dil bilgisi kurallarint
icermektedir. Sarf dersinden farki, Arapca s6z dizimi (sentaks), climle tahlili
veya analizi (irap) gibi konulari icermesidir.

Yazul: Anlatim-Insa: Bu derste, agirlikl olarak Tiirkceden Arapcaya sézlii
ve yazilt ceviri, cimle kurma ve anlatim yontem ve teknikleri islenmektedir.

Okuma  Anlama-Kiraat: Bu  derste ise, Arap¢a metin okumalari,
Arapcadan Tirkceye metin cevirileri yapilmakta, terciime teknikleri ve
gramer uygulamasi 6gretilmektedir.

Sozlii Anlatim-Mubadese: Bu ders, Arapca pratik konusma dersidir. Bu
dersi, tam zamanlt ve sézlesmeli olarak gérev yapan Arap asilli 6gretim
elemanlar vermektedir.

Yazr ve Imla: Giiz déneminde Arapga yazi ve imla kurallar
ogretilmektedir. Bahar doneminde Yazi ve Imla dersi yerine istima’ dersi
yapimaktadir. Bu derste, 6grencilerin dil sevilerine uygun gérsel ve isitsel
Arapca  film, ¢izgi film, belgesel, vb. yaymlar izletiimekte ve
dinletilmektedir.

Tablo 1: Arapga Hazirlik Programinda Yer Alan Dersler ve Saatleri

Haftalik Ders
Saati

Ders Ad1

Cumle Bilgisi-Nahiv
Okuma Anlama-Kiraat
Kelime Bilgisi-Sarf
Yazili Anlatim-Inga
Sozlii Anlatim-Muhadese
Yazi ve imla
Toplam 26

(Kaynak: Fakiilte Ogrenci Isleri, 2019)

N (|~

Yabanct dil 6gretiminde genel olarak  dort  temel becerinin
kazandirdmast hedeflenmektedir. Bunlar, okuma (reading), dinleme
(istening), konusma (speaking) ve yazma (writing) becerileridir.
Ogrencilere, Sarf ve Nahiv derslerinde Arapca dil bilgisi kurallart
ogretilmekte, Kiraat dersinde okuma, Insa dersinde yazma, Muhadese
dersinde konusma ve Istima’ dersinde ise dinleme becerileri kazandirilmaya
calistimaktadir. Anilan derslerin haftalik saatleri dikkate alindiginda, agirlikli
olarak gramer &gretimine yogunlasildigl, yazma ve dinleme unsularinin
kismen yetersiz kaldig1 gorilmektedir.



66 / Yakup Costu ve Macid Yilmaz

Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Zorunlu Arapca Hazrlik Sinifi
Egitim-Ogretim ve Sinav Yonergesi madde 4/2’de; “Her biri on alti
haftadan az olmamak sartiyla iki yariyildan ibaret olan Zorunlu Arapca
Hazirlik Smufr'nda gorilen haftalik ders saati 24 saatten ve bir yariyilda
goriilen ders saati 384 saatten az olamaz” ifadesi yer almaktadir. Buna gére
uygulamada, her iki dénemde 16 hafta olmak tzere, haftada 26 saatten iki
dénem 832 saat Arapca dil 6gretimi yapilmaktadur.

Fakiltedeki Arapca hocalartyla yapilan gorismelerde, derslerde
kullanilan materyaller, yontem ve tekniklerle ilgili olarak sunlari ifade
etmislerdir:

“Bir yil boyunca alt1 farklt derste verilmeye calistlan Arapca 6gretiminde,
her bir ders i¢in farkli materyaller kullanilmaktadir”.

“Dil bilgisi kitaplarindan, gorsel ve isitsel araclara kadar cok farklt
Arapea dili egitim materyali kullaniimaktadir”.

“Derslerin isleyis biciminde, 6grenci merkezli aktif bir egitim yéntemi
takip edilmektedir. Bundaki amag, 6grenciyi dil 6gretimine motive etmek
ve dil becerilerinin kaliciligini saglamaktir”.

Ote yandan, fakiiltenin dil 6grenimine yonelik alt yapt sistemleri
arastirldiginda, bunun yetersiz oldugu goriilmektedir. Fakilte biinyesinde
bir tane bilgisayar laboratuvar: bulunmaktadir. Fakat bu laboratuvar dil
Ogretiminde kullanilmamaktadir. Bunun yant sira, dersliklerde bilgisayar,
projeksiyon makineleri ve az sayida akidli tahta mevcuttur. Fakiltede
imkanlar  ¢ercevesinde Arapca dil Ogretimi  yapilmaya  calisddig
gbzlemlenmektedir.

Hazirlik sinifinda okuyan 6grencilerin dil becerilerinin test edilmesinde
ve bir dst sinifa gecmelerinin tespitinde bir takim 6Slgme  teknikleri
uygulanmaktadir. Bir yil boyunca 6grencilere dort (4) ara sinav/vize
uygulanmaktadir. Bu 6lgme tekniklerinin puanlamasinda ise su yontem
takip edilmektedir: Her bir sinav yiiz tam puan lzerinden degerlendirilmek
kaydiyla, yil boyunca yapilan dért vize sinavindan alinan puanlarin
toplaminin yiizde % 40’1 6grencinin vize puant olarak belirlenmektedir.

Yilsonu stnavt yazilt ve s6zli olmak tizere iki bolimden olusmaktadir.
Yilsonu sinavinmn ilk asamasini Sarf, Nahiv, Insa ve Kiraat ve Istima’
derslerini iceren bir test sinavt uygulanmaktadir. Yilsonu sinavin ikinci
asamasint ise Muhadese/konusma sinavi olusturmaktadir. Bu sinav Arap
hocalar tarafindan yapilmaktadir. Yazili test sinav sonucunun % 70’ sézli
stnav sonucu % 30’u alinarak yilsonu notu hesaplanmaktadir. Ogrencinin
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genel basari notuna yil i¢ci not ortalamasinin katkist % 40, yisonu veya
biitiinleme snav notunun katkist % 60'dir. Ogrencinin Zorunlu Arapca
Hazirhik Simifr'ni basarmis sayilabilmesi icin, yilsonu veya bitlinleme
sinavinda 100 (ylz) tizerinden en az 50 (elli) almast ve genel basart notunun
da en az 60 (altmis) olmast gerekmektedir. Bu puant alamayan 6grenciler,
hazirlik sinifinda basarisiz kabul edilmekte, izleyen egitim-6gretim yili
basindaki yeterlilik sinavinda da basarili olamayan Sgrenciler, bir yil daha
Zorunlu Arapca Hazirlik Smifi'na devam etmektedirler. Zorunlu Arapga
Hazirlik Sinifr’ni iki yil icinde basartyla tamamlayamayan 6grencilerin ilisigi
kesilmektedir (Zorunlu Arapea Hazirlik Sinifi Egitim-Ogretim ve Sinav
Yonergesi, 2015: Madde 12/2; 14/2 ve 3.).

Hazitlik programini basariyla tamamlayan Ggrenciler ilahiyat lisans
egitimlerine baslamaktadirlar. Hazirlikta alinan Arapea dil 6gretiminin dort
yilik lisans mufredatinda da kismen desteklendigi goriilmektedir. Bu
cercevede birinci, ikinci ve Uglinct siniflarin her iki déneminde de “Arap
Dili ve Edebiyatr” ismiyle iki saatlik zorunlu bir ders bulunmaktadir.
Ugilincii ve dordiincii sinflarda her iki dénemde segmeli Arapca dersleri de
yer almaktadir. Bunun disinda Fakiilte, lisans miifredatint % 30 Arapga’ya
gore diizenlemistir. Fakat % 30 Arapga verilen dersler Temel Islam
Bilimleri bolum detslerinden olusmaktadir. Felsefe ve Din Bilimleti ile
Islam Tarihi ve Sanatlart béliim derslerinden % 30 Arapca olarak verilen
herhangi bir ders bulunmamaktadir.

Bir yil Arapca hazirlik programinda 6grenilen dil becerisinin dért yillik
lisans mifredatinda desteklenmesi 6nemlidir. Yabanc dil 6grenimi
streklilige dayalt bir siireci ihtiva etmektedir. Bu nedenle, dort yillik lisans
programindaki Arapga agirlikli bir miifredatin, yabanct dil égretimindeki
dort temel becerinin dikkate alinarak yirttilmesi 6nem arz etmektedir.
Aksi taktirde yabanci dil agirlikli olarak planlanan bir lisans miifredaatinda,
sadece tek tarafli geviri tzerinden yuritilecek derslerin, dil egitimi ve
Ogretimi agisindan sorunlar barindiracags ifade edilmelidir.

Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin
Arapga Dersine Yonelik Tutumlari; Boylamsal Bir Aragtirma

Yontem

Bu calismada, Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiltesi 2018-2019 Egitim-
Ogretim yili Arapca hazitlik sinifina kayitl 6grencilerin Arapga dersine
yonelik tutumlarint deskriptif olarak incelenmeye calisilmistir. Anian
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incelemede, nicel arastirma teknigine dayali olarak Ornekleme alinan
Ogrencilerin Arapca dersine yonelik tutum diizeyleri arastirilmustir.

Hitit Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Dekanlig1 verilerine gore, 2018-2019
egitim 6gretim yili Arapca Hazirlik Programinda kayitlt birinci 6gretimde
119’u kiz, 66’s1 erkek toplam 185 6grenci, ikinci 6gretimde ise, 91’1 kiz, 74’4
erkek toplam 165 6grenci bulunmaktadir Fakiilte Ogrenci Isleri, 2019).
Arastirmanin evrenini, birinci ve ikinci 6gretim hazirlik siniflarinda kayitlt
toplam 350 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmanin  rneklem gurubunu ise, uygulama yapidigt tarihlerde
siniflarda  bulunan ve ankete katilmayr kabul eden Ogrencilerden
olusmaktadir. Buna gére, saha calismasinin birinci uygulamast 18 Ekim
2018’de yapilmis ve 218 égrenci ankete katlmistir. Tkinci uygulama ise 16
Mayis 2019°da gerceklestirilmis ve 163 6grenci ankete katdlmistir. Her iki
saha arastirmasinda calismaya katilan Sgrencilerden geri dénen formlar
teker teker incelenerek tutarli doldurulup doldurulmadigy, eksik olup
olmadigt kontrol edilmis ve birinci uygulamada 206, ikinci uygulamada ise
153 anket/6l¢ek formu degerlendirmeye alinmustir.

Veri toplama araci olarak, bagimsiz degiskenlerin olusturdugu Kisisel
Bilgi Anketi’ ile bagimli degisken olarak Ege (2011) tarafindan gelistirilen
‘Almanca Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ (Alfa=0,90) kullanidmustir.
Ege'nin  gelistirdigi Olgekte yer alan maddelerdeki ‘Almanca’ ifadeleri
‘Arapea’ olarak degistirilmis ve Slcek tek boyutlu ‘Arapea Dersine Yonelik
Tutum Olgegi’ olarak isimlendirilmistir.

‘Arapca Dersine Yénelik Tutum Olgegini 6rnekleme uygulandiktan
sonra elde edilen veriler tzerine gecerlik ve glivenirlik calismalari
yapimistir. Gegerlik calismast sonucunda Sleekle aciklanabilen varyans,
birinci uygulamada ‘% 35,84, ikinci uygulamada % 38,30 olarak tespit
edilmistir. KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy)
degeri, birinci uygulamada ‘0,92’, ikinci uygulamada ‘0,91°dir. Olgegin genel
glivenirlik katsayist (Cronbach’s Alpha) ise, birinci ve ikinci uygulamada da
a= 0,95°dir. Bu verilere gbre, Olceginin yitksek gecerlilige ve glivenirlige
sahip oldugu anlasiimaktadir.

Birinci uygulama sonuglarina gore Slgekten alinan en yiiksek puan 203,
en disiik puan 65, élgek toplam puan ortalamast ise X=157"dir. Tkinci
uygulama sonuglarina goére ise, Glgekten almnan en yiiksek puan 207, en
dustik puan 61, 6lcek toplam puan ortalamast ise X=144’dur.
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Arastirma verilerinin degerlendirilmesi, SPSS 15.0 (Statistical Package
for Social Science) istatistik paket programi ile yapilmustir. Verilerin normal
dagilim gOstermesi nedeniyle parametrik testlerden t-testi (Independent-
Samples T Tests), Varyans Analizi (Analysis of Variance, ONE-WAY-
ANOVA), Post Hoc Multiple Comparisons (Tukey HSD) testi
kullandmusgtir.

Bulgular ve Yorum

Bu kisimda, saha arastirmasindan ele edilen veriler, arastirmanin amact
cercevesinde istatistiksel isleme tabi tutulmus ve elde edilen bulgular
yorumlanmaya calistlmistir.

Tablo 2. Cinsiyete Gore Arapga Dersine Yonelik Tutum Diizeyleri

Uygulamalar | Cinsiyet | N X S sd t P

1.Uygulama | Kadin 140 | 153,40 | 26,460 | 204 | ,592 0,55

Erkek 66 150,92 | 31,128
2.Uygulama | Kadmn 151 | - 0,28

113 | 140,69 | 30,572 ’
1,066

Erkek 40 146,75 | 31,799

Cinsiyete gbre, 6rnekleme alinan Sgrencilerin Arapea dersine yonelik
tutum puan ortalamalarinin incelendigi Tablo 2’de, her iki uygulamada da
istatistiksel olarak bir farklilagsma tespit edilememistir (1. Uygulama p=0,55,
p>0.05 ve 2. Uygulama p=0,28, p>0.05). Arapca dersine yonelik tutum
puan dizeyleri bakimindan, birinci uygulamada kiz = Sgrencilerin
(X=153,40), erkek 6grencilere (X=150,92) oranla puan ortalamast kismen
yuksek olmakla birlikte kiz ve erkek 6grencilerin tutum puanlarinin, 6lgek
toplam puan ortalamasinin altinda oldugu gorilmistiir. Tkinci uygulamada
ise, erkek 6grencilerin (X=146,75) kiz 6grencilere (X=140,69) oranla puan
ortalamast kismen ylksektir ve sadece kiz Ogrencilerin tutum puan
ortalamasi Sl¢ek toplam puan ortalamasinin altindadir.

Bu sonuclara gore, 6rnekleme alinan Ggrencilerin cinsiyetlerine gére
Arapca dersine yonelik tutum diizeylerinin yaklagik ayni diizeyde oldugu
soylenebilir. Olgek toplam puan ortalamast agisindan degerlendirildiginde
ise, birinci uygulamada 6grencilerin Arapca dersine yonelik ilgi diizeylerinin
kismen distik oldugu, ikinci uygulamada ise kiz Ogrencilerin  tutum
puanlarinin erkek grencilere oranla diisiik oldugu goriilmektedir. Buradan
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hareketle, cinsiyet faktoriinin 6grencilerin Arapca dersine yonelik tutum
gelistirmelerinde etkili oldugu séylenemez.

Ozcan ve Yapic'nin Cukurova Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi 6grencileri
tzerinde yaptigt bir ¢alismaya gore, kiz 6grencilerin Arapca dersine yonelik
genel tutum puan diizeylerinin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir (Ozcan-Yapict, 2016, 129). Benzer bir baska calismada
Ugar, Inénii Universitesi Ilahiyat Fakiltesi 6grencilerinin Arapca dersine
yonelik tutum dizeyleri agisindan cinsiyete gére anlamh bir farkhiligin
olmadigint tespit etmistit (Ugar, 2015, 392). Komirci’nin Dicle
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Hazitlik sinifi 6grencilerinin Arapea desine
yonelik tutumlarint aragtirdigt calismada ise, cinsiyete gére Arapca derisine
yonelik bilissel ve duyussal alt boyutlarda anlamli bir farkhilik tespit
edilemezken, davranigsal alt boyutta anlamh farklilik belirlenmistir. Buna
gore, kiz 6grencilerin tutum puanlarinin erkek dgrencilere gére daha yiiksek
oldugu saptanmistir (Koémiirci, 2015 ,130).

Tablo 3. Ogretim Durumlarina Gére Arapga Dersine Yonelik Tutum

Diizeyleri
Uygulamalar | Ogrenim N [ X S sd |t p
Durumu
1.Uygulama | Birinci 204 | 1,062 | 0,29
R . 109 | 154,56 | 27,106
Ogretim
Tkinci
. . 97 150,41 | 28,929
Ogretim
2.Uygulama | Birinci 151 | ,490 0,62
R . 88 143,33 | 32,496
Ogretim
Ikinci
. . 65 140,85 | 28,804
Ogretim

Yukaridaki tablo 3’te yer alan istatistiksel sonuglara bakildiginda,
Ornekleme alinan 6grencilerin kayith olduklart 6grenim tirtine gére, her iki
uygulamada da (birinci uygulama p=0,29, p>0.05 ve ikinci uygulama
p=0,62, p>0.05) Arapca dersine yonelik tutum diizeylerinde bir farklilasma
tespit edilememistit. Buna gbre, her iki Ogretim tiirinde okuyan
Ogrencilerin, Arapea dersine yonelik benzer tutum dizeyine sahip olduklari
soylenebilir. Ogretim tiirlerine gore, iki uygulamada da dgrencilerin tutum
puan ortalama diizeyleri bakimindan 6lgek toplam puan ortalamasindan
disiik oldugu gozlemlenmektedir. Ozcan-Yapici, Ucar ve Kémiircii de
calismalarinda, 6grencilerin arapga dersine karst tutumlarinda 6gretim tiirti
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agisindan anlamli bir farklihigin olmadigini raporlamuslardir (Ugar, 2015,
392; Kémiireii, 2015: 131; Ozcan-Yapicy, 2016, 128).

Tablo 4. Mezun Olunan Lise Tiiriine G6re Arapga Dersine Yonelik
Tutum Diizeyleri

Uygulamalar | Mezun N X S sd |t p
Olunan Lise

1.Uygulama | IHL 136 | 156,23 | 26,187 | 204 | 2,625 | 0,00
Diger Lise 70 145,57 | 30,156

2.Uygulama | IHL 100 | 146,30 | 28,731 | 151 | 2,242 | 0,02

Diger Lise 53 134,68 | 33,627

Ogrencilerin mezun olduklart lise tiirlerine gére, Arapca dersine yonelik
tutum diizeylerine bakildiginda, Imam-Hatip Lisesi mezunu 6grenciler ile
diger lise tirleri (Anadolu Liseleri, Diiz Liseler, Meslek -Saglk, Ticaret,
Teknik- Liseleri, Ozel Liseler, vb.) mezunu olanlar arasinda birinci (p=0,00,
p<0.01) ve ikinci (p=0,02, p<0.05) uygulamada yiiksek diizeyde anlamlt bir
farklilasma tespit edilmistir. IHL mezunu ogrencilerin ise lise egitimleri
boyunca Arapca dersi almalari, diger lise tiri mezunu 6grencilere oranla
Arapca dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini kolaylastirmaktadur.

Diindar'in  Kocaeli Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi hazirhk —sinifi
Ogrencilerine uyguladigt bir ankette ise 6grencilerin Arapca dersine karst
tutumlarinda, mezun olduklari okul tird acisindan anlamlt bir farklilik
bulunmamistir (Dundar, 2020, 96). Kémiurci calismasinda, lise tirlerine
gore Arapca dersine yonelik biligsel, duyussal ve davranigsal boyutta anlamlt
bir fark olmadigini raporlamistir (Kémirc, 2015: 133). Ucar ise
arastirmasinda, IHI. mezunu Ogrencilerin - Arapga dersine  yonelik
Ozyeterlik, ilgi ve motivasyon bakimindan diger lise tirli mezunlarindan
daha yitksek diizeyde olumlu bir tutuma sahip olduklarini tespit etmistir
(Ugar, 2015: 392). Yine benzer bir bir bulgu olarak, Ozcan ve Yapic
mezun olunan lise tiriine gére Arapca dersine yonelik bilissel alt boyut
hari¢, duyussal, davranissal alt bouytlar ile genel tutum dizeyi acisindan
anlamli farklilasma tespit etmislerdir (Ozcan ve Yapict, 2016: 131).

Asagida Tablo 5te Hazirlik siufi stresince fakilte disinda 6zel bir
Arapca dersi alip almama durumuna gére 6rnekleme alinan dgrencilerin
Arapga dersine yonelik tutumlarina iligkin t testi sonuglart yer almaktadir.
Birinci uygulama egitim-6gretim dénemi basinda yapilmast nedeniyle 6zel
Arapca dersi alip alamama arasinda (p=0,53, p>0,05) bir farklilasma tespit
edilememistir. Ikinci uygulama ise egitim-6gretim yilt sonuna yapilmis ve
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hazirlik  siift  stiresince fakilte disinda 6zel Arapca egitimi alan
Ogrencilerin, almayanlara oranla Arap¢a dersine yonelik tutum puan
duizeyleri arasinda farklilasma tespit edilmistir.

Tablo 5. Ozel Arapga Egitimi Alma Durumuna Gére Arapga Dersine
Yonelik Tutum Diizeyleri

Uygulamalar | Ozel Arapga [ N | X S sd |t P
Egitimi
Alma

1.Uygulama | Evet 8 158,63 | 31,222 | 204 | ,619 | 0,53
Hayir 198 | 152,36 | 27,909

2.Uygulama | Evet 4 171,00 | 28,612 | 151 | 1,900 | 0,05
Hayir 149 | 141,50 | 30,685

Dindar’n  calismasinda da, Arapca 6zel ders alip almamanin,
istatistiksel olarak arastirmaya katilanlar arasinda herhangi bir farklilasmaya
neden olmadiint saptamustir (Diindar, 2020: 96).

Tablo 6. Sinifa Gére Arapca Dersine Yonelik Tutum Diizeyleri

Boylamsal Siaf | N | X S sd F P Grup
Uygulamalar ar.fark.

1.Uygulama | H/A | 46 | 152,67 | 33,458 | 3/202 | 1,074 | 0,36 --

H/B | 59 | 156,37 | 24,524 -

H/C | 43 | 154,35 | 25,330 --

H/D | 58 | 147,43 | 28,362 --

2.Uygulama | H/A | 37 | 148,92 | 27,817 | 3/149 | 4,230 | 0,00 a

H/B | 38 | 149,97 | 28,682 a
H/C | 38 | 142,53 | 31,502 ab
H/D | 40 | 128,57 | 31,537 b

Tablo 6’da Ogrencilerin Zorunlu Arapga Dersi programinda kayith
olduklart smniflara gére Arapea Dersine yonelik tutum diizeylerine iligkin
istatistiksel veriler yer almaktadir. Buna gore, birinci uygulamada
istatistiksel bir farklilasma (p=0,36, p>0,05) tespit edilememistir. Yilsonuna
gerceklestirilen ikinci uygulamada ise, anlamli bir farklidasma tespit
edilmistir. Farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugu iliskin yapilan
TUKEY HSD testine gore ise, Hazithk A ve B sinifinda olanlarin, D
sinifinda olanlara oranla tutum puan ortalamalarinin  yiksek oldugu
gorilmustir. A ve B siuflarinin ortalamalarindaki artisin Aragca egitimi
esnasindaki motivasyon caligmalarinin basarist ile agiklamak mimkiindir.
Zira Arapca egitiminin dogru bir kadro, mifredat ve yontemlerle
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yuritilmesi 6grencilerdeki motivasyonu artiran bir etki dogurmaktadir.
Dindar’in yaptigi nicel bir calismada ayni kanaatleri paylasiimaktadir
(Dundar, 2020).

Tablo 7. Fakiilteyi Tercih Etmede Pigman Olup/Olmama
Durumuna Gére Arapga Dersine Yonelik Tutum Diizeyleri

Uygulama Pigsman N | X S sd |t P
olup/olmama

2.Uygulama | Evet, 151 | 9,356 | 0,00
) 55 | 117,36 | 26,612
Pismanin
Hayir,

98 | 156,26 | 23,522

Pisman degilim

Calismamizin saha arastirmasinin ikinci uygulamasinda, 6grencilerin
“Zorunlu Arapga Hazitlik Programi oldugu icin Hitit Universitesi Tlahiyat
Fakdltesini tercih ettigine pisman olup olamama” durumuna ilisin bir soru
sorulmustur. Tablo 7’de Zorunlu Arapga Hazirhk programi nedeniyle
fakilteyi tercih ettigine pisman olup olma durumuna gére tutum puan
ortalamalarinda yitksek diizeyde anlamli bir farkhilasma (p=0,00, p<0,01)
tespit edildigi goriilmektedir. Buna gore, pisman olmayanlarin Arapga
dersine yonelik tutum puan ortalamalarinin, pisman olanlara oranla yiksek
cikmuistir.

Agik Uglu Soruya Verilen Cevaplarin Degerlendirilmesi

Ankette 6grencilere aldiklar1 Arapga egitimi ile ilgili olarak psiko sosyal
faktorler arasinda sayilan Ogreticiler, ortam ve mifredat konusunda
gorislerinin neler oldugu sorusuna acik uglu cevaplar istenmis, aldiklart
egitim hakkinda ilave olarak ne disiindiikleri 6grenilmeye ¢alistimustir. Bu
cevaplar degerlendirildiginde 6ne ¢ikan gOriis ve Oneriler asagidaki
hususlarda yogunlasmistir:

a.  Oryantasyon Egitiminin - Gerekliligi: Ogrencilerin  bir kismi daha
universite ve fakiilteyi yeterince tanimadan birden yogun bir hazilik egitimi
icinde bulduklarini ifade etmislerdir. Bu durumu bir 6grenci “sudan ¢ikmis
baliga” benzetmekte yeni duruma alismakta zorlandiklarini ifade
etmekteditler.

b.  Gegme Notn: Ankete katilan 6grencilerin buytk bir kismi s6z birligi
etmisgesine hazirlik sinifi gecme barajinin 60’tan 50°’ye distirtilmesini talep
etmektedir. Bazilar1 sinifta kalma kaygisiyla kendilerini derslere vermekte
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zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica sinav 6ncesi bilgilendirmelerin daha
fazla yapilmasi 6grenciler tarafindan talep edilmektedir.

¢.  Blok Dersler: Dil 6gretiminde ders stirelerinin 90 dk.Iik blok dersler
seklinde yapilmasinin 6grenmeyi giiclestirdigi soylenmektedir. Dolayistyla
ders surelerinin 50 + 50 dk. seklinde yapilmast derslerin daha iyi
anlasilmasint saglayacaktir.

d.  Miifredattaki Yogun Dilbilgisi:  Gramer agirtlikll  bir  Arapea
Ogretiminin yapilirken, konusma ve anlama boyutlarinin  yetersizligi
Ogrencilerr tarafindan elestirilen bir husustur. Zira yazilan yorumlarda agirt
gramer kurallarinin dersleri sikict hale getirdigi vurgulanmakta, 6neri olarak
ise konusma ve anlamaya dayali ders iceriklerinin artirlmasinin faydali
olacag goriisiini savunmaktadirlar.

e.  Ogreticilerin Tutumn: Ogrenciler derslerine giren hocalarin olumlu
tutumlarinin kendilerini motive ettigini, bu nedenle yakin ilgi beklediklerini,
zorlandiklart noktalarda hocalarinin yanlarinda olmasint istemektedirler.
Bazi hocalarin fedakarca tutum ve gayretleri Ggrencilerin “zor” diye
tamimladiklart Arapca dersine karst motivasyonlarini glclendirmektedir.
Ayrica derslere giren hocalarin miifredatt bitirme konusundaki farkl
tutumlart 6grenciyi olumsuz etkilemektedir. Bu durumu bir 6grenci “Bigim
hocamz; ders kitabindaki son iiniteleri yetistiremedigi icin okuyamadan donem biterken,
diger  subedeki  arkadaglarmmzin  dersine  giren  hocalarin  fitab:  gamaninda
bitirebilyorlar. Dolayistyla diger subelerin fonular: bizden daha iyi 6grenmeleri simavda
esitsizlige neden olyyor” sézletiye actklamaktadir.

Ayrica 6grenciler zaman zaman bazt hocalarin ders sirasinda giindeme
dair bazt tartismali konu ve hususlara yer vermelerine tepki
gostermektedirler.

f - Ogretimin Zenginlestirilmesi: Arapga 6gretiminde kullanilan yéntem ve
tekniklerin zenginlestirilmesi ise 6grenciler tarafindan vurgulanan konudur.
Bu hususu 6grenciler Arapca égretiminde klasik yaklasimlarin 6grenmeye
yeterince hizmet etmedigini sOyleyerek vurgulamaktadir. Bu nedenle ders
hocalarinin igerige uygun fakli ydntem ve materyal tercihleri dersleri daha
cazip ve anlasilir kilacagi distintilmektedir.

g Yabanec Hocalarin Formasyon Yeterlikleri: Hazithk Arapea egitiminde
hemen her Tlahiyat Fakiiltesi Arap asilli hocalara yer vermektedir. Ankete
katlan Ogrencilerin  baziart bu hocalarin  6gretme konusunda gesitli
stkintilar yasadigini ve Ogrenci ile iletisimde bagarili olamadigini ifade
etmektedirler. Fakat cevaplarda vurgulanan bu durumun butin Arap
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hocalar icin gecerli olmadigini, aksine (sayilari az olsa da) bazilarinin
oldukea istekli, basaril dersler yuriittiigiinii ve iistin gayretler sergiledigi de
belirtilmektedir.

h. Ders Disz Sosyal Etkinlikler: Bazi 6grenciler haziliktaki salt Arapca
egitiminin ders dist kiltiirel ve sanat faaliyetleri ile desteklenmesinin
o6nemine dikkat cekmektedirler. Bu tir faaliyetlerin kuruma aidiyeti artircagi
sOylenmektedir. Esasen fakilteler 6grenci kuliipleri ile bu tiir faaliyetleri
yuritmekteditler. Fakat bu kuliiplerin faaliyet alanlarinin genisletilesi ve
tanitilmast konusunda idareciler ve 6gretim elemanlarinin ortak ¢alismalarla
kiltiirel ve sanatsal faaliyetlerin sayisint ve etkisini artirmalidirlar.

Oneriler

Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiltesi 2018-2019 Egitim-Ogretim yilt
Arapca hazirhk smifina kayith Ogrencilerin  Arapca  dersine yonelik
tutumlarint  belitlemeye yonelik gerceklestirilen boylamsal —arastirma
bulgularindan hareketle yabanct dil hazirlik programlarinin iyilestirilmesine
yonelik su hususlari ifade edebiliriz:

1. Hazithk egitiminin profesyonellestirilmesine yonelik olarak, dil
egitimi veren 6zel ve resmi kuruluglardan destek alinmalidir.
Boylece, hem miifredatin dil 6gretimi merkezli olarak planlamast
hem de O&greticilerin  formasyon — cksikliklerinin  giderilmesi
saglanmalidr.

2. Fakdlteyi kazanan 6grencilere, her egitim 6gretim yili baginda, hem
fakilteyi tanitict hem de hazithk egitiminin 6énemi ve hedeflenen
amagclarla ilgili en az bir haftalk oryantasyon programi
dizenlenmelidir.

3. Yabanc dil 6gretimi yapilirken, okuma, yazma, dinleme ve
konusma gibi dil OSgretiminin temel bilesenleri g6z 6ntinde
bulundurulmali ve yabanct dil hazirlik programlari anilan hususlar
esit derecede kapsayici bir sekilde diizenlenmelidir.

4. Hazrlikta kazandirlan dil bilgisi, lisans egitimi sirasinda yeterince
pekistirilmelidir. Bu c¢ercevede, sekiz yariyillik lisans programi
igerisine, her bir yariyilda dil 6gretiminin temel bilesenlerinin esit bir
sekilde dikkate alindigi yabanci dil ders sayiari artirilmali veya
yabanct dil agirliklt verilebilecek diger lisans derslerine agirlik
verilmelidir.
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5. Fakilte igerisinde, &grenci sayist gozetilerek yeterli bilgisayar
destekli dil laboratuvarlari olusturulmalidir. Teknolojik imkanlarin
dil 6gretimi hususunda kullanimi artirilmalidir.

6. Hazrlikta Ogretilen dilin konusuldugu iilkelerdeki tniversitelerle
ikili anlagmalarin (Erasmus, Mevlana veya benzeri 6zel anlagmalar)
sayist artirilmak suretiyle, 6grenci ve Ogretim iyesi degisimi
saglanmalidir.

7. Ogrencileri motive etme ve dil becerilerini gelistirme amaglt olarak,
imkanlar O6lgistinde, yisonunda gergeklestirilen genel sinavdan
basarili olanlar (6rnegin ilk ona girenler) yaz tatilinde 6grenilen dilin
konusuldugu iilkelere (bir ay veya ti¢ ay) génderilebilir.

8. Ders dist sosyal ve kiltiirel etkinliklerle yabanct dil 6grenimine
yonelik destekleyici programlara (6grenci kuliipleri vb. yoluyla)
agirlik verilmelidir.

Bu ve benzeri faaliyetlerle yabanct dil 6grenmenin bireysel, mesleki ve
akademik kazaniminin onemi kavrayan Ogrencilerin
memnuniyetsizliklerinin ve isteksizliklerinin 6ntne gegilebilir. Bdylece,
lisans egitimi basinda uygulanan zorunlu yabanct dil hazirlik programindan
beklenilen hedeflere ulasilabilir. Béylece, istekli ve azimli bir bicimde aktif
bir egitim anlayisiyla yetisecek iniversite gengligi, tilkemizin her alanda
kalkinmasina hizmet edebilecektir.
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